a_tempo

Programa de deteccion precoz nas escolas infantis 0-3

RESULTADOS E RECOMENDACIONS

INFORME FINAL

Xunta de Galicia



Programa experimental e formativo da Secretaria Xeral de Familia e Benestar da Conselleria de Traballo
e Benestar da Xunta de Galicia realizado durante o periodo 2006-2009 mediante convenio asinado coa
Asociacion Galega de Atencion Tempera o dia 13 de decembro de 2006 .

Direccion do proxecto

Xaime Ponte, Coordinador,

Jose Cardama, Area de Formacién

Jose Antonio Sarmiento, Area de Estatistica

Autores
Xaime Ponte / José A. Sarmiento

Colaboraciéns
Teresa Busto / Luisa Fernanda Aris/ Saloa Arrugaeta / Concepcién Cendén / Marta Rodriguez
Mariola Fernandez / Maria Amalia Mufioz

Edita
Conselleria de Traballo e Benestar, Secretaria Xeral de Familia e Benestar en colaboraciéon coa Asociacion
Galega de Atencién Tempera.

Desefio
Jose Manuel Garcia Ramos — indicalo.com

Maquetacion
Maribel Carbajales

Imprime
Graficas Rigel S.A.

© Asociacién Galega de Atencion Tempera

Asociacion Galega de Atencion Tempera. Carmen 39-41, 2° Esq., 15402 Ferrol
agat@atenciontemprana.com / http://www.atenciontemprana.com

Deposito legal:

ISBN:



a_tempo

Programa de deteccion precoz nas escolas infantis 0-3

RESULTADOS E RECOMENDACIONS

INFORME FINAL

Xunta de Galicia






RECONECEMENTOS

A Comisién Técnica da AGAT agradece as achegas e colaboracions recibidas de:

SUBDIRECCION XERAL DE FAMILIA

Manuel Vila, subdirector xeral de Familia

Gema Montero, psicoéloga, Subdireccion Xeral de Familia
Pilar Pena, xefa de servizo da Subdireccion Xeral de Familia

PERSOAL EDUCATIVO E TITORAS - QUENDA A

E.l. 0-3 “VIRXE DO CHAMORRO”
Eva M? Rego Iglesias (Directora)
M? José Vivero Otero

M? Angeles Porto Lépez

Mariola Fernandez Martinez (Titora)

E.l. 0-3 “O VENTORRILLO”

Icia Fernandez Alberdi (Directora)
Pilar Ayora Fernandez

Dolores Canosa Fandifio

Pilar Lopez Pousada (Titora)

E.l. 0-3 “VITE”

Gloria Alvarez Parga (Directora)
Estrella Armesto Loira

Olivia Rodal Diaz

Aurora Costa Suarez

José Mato Landeira

Mercedes Pérez Pardavila (Titora)

E.l. 0-3 “ELVINA”

M? Antonia Aranguren Pastor (Directora)
M? del Carmen Barbajosa Illan

M? del Mar Gonzalez Villamil

Liduvina Marifio Lustres

Elisa Martinez Palacios (Titora)

E.l. 0-3 STA.M? DE OZA”

Gustavo Quindimil Gémez (Director)

M? Carmen Paradela Méndez

M? JesUs Rodriguez Fernandez

Maria Esperanza de las Nieves Giraldez
Xoana Balado Fernéndez (Titora)

E.I. 0-3 N* SRA. DO CAMPO

M? Fe Somoza Rodriguez (Directora)
Consuelo Pérez Penedo

M? José Rodriguez Arca

Angeles Casas Amor

Dolores Enriquez Insua (Titora)

Recofiecementos



a_tempo: Informe final

E.l. 0-3 N* SRA SGDO.CORAZON
Delfina Gasalla Gutiérrez (Directora)
Dolores Roman Donate

Ana Maria Pena Gémez

Josefa Palmeiro Fernandez

Julia Campo Dominguez (Titora)

E.l. 0-3 “A FARIXA”

M? Concepcién Gonzélez Novoa (Directora)
Amparo Morales Pérez

M? José Lama Dorrio

Isaltina Teixeira de Souto

M? Luisa Cid Dominguez (Titora)

E.l. 0-3 “VIRXE COVADONGA”

M? Florentina Pérez Quintas (Directora)
Emilia Gonzalez Gémez

Cecilia Barroso Bernardez

Julia Marchena Rodriguez (Titora)

E.l. 0-3 “O TOXO”

Maria Luisa Pereira Temperan (Directora)
Antonia Feij6o Garcia

Luisa Rodriguez Canedo

Gema Martinez Martinez (Titora)

E.l. 0-3 “RELFAS”

Esmeralda Gandara Sias (Directora)
Soledad Fernandez Reyes

M? del Carmen Martinez Silvares
Beatriz Gdmez Gémez

Maria Bermudez Puga (Titora)

E.l. 0-3 “BOUZAS”

Ana Pifieiro Prieto (Directora)
Patricia Sabido Racineux

Paz Vazquez Pereira

Monserrat Dacosta Grobas

Vanessa Fernandez Guedella (Titora)

E.l. 0-3 “PARADAI"”

M? JesUs Cadorniga Vega (Directora)
Consuelo Flores Balboa

M? Teresa Chousa Barrio

Ana Isabel Armas Iglesias

Carmen Diaz-Mor Prieto (Titora)

E.l. 0-3 “ANTELA”

X.Manuel Rodriguez Conde (Director)
Emilia Rodriguez Carballo

Marina Pérez Gomez

Fé Tejada Santalices

Antonia Rios Moure

Victoria Diéguez Camba (Titora)

E.l. 0-3 “CAMPOLONGO”

M? Dolores Ramos Vazquez (Directora)
M? Dolores Muras Sanmartin

M? Cristina Soto Mata

M?# Antonia Guerrero Ruiz

Marta Martinez Hermida (Titora)

E.l. 0-3 “MARISMA STA. MARINA”
Clara Pifieiro Campos (Directora)
M? Luisa Lépez Cendin

Lourdes Garcia Vazquez Nufiez
Fatima Alonso Virulegio (Titora)

E.l. 0-3 “ROSALIA DE CASTRO"
Maria Vilar Caramés (Directora)
Xoana Diaz Lopez

Rosa M? Pérez Solleiro

Ana M? Corredoira Pastoriza
Cristina Crispin Iglesias (Titora)



PERSOAL EDUCATIVO E TITORAS - QUENDA B

E.I. 0-3 “VIRXE DO CHAMORROQ”
Eva M? Rego Iglesias (Directora)
Mar Lopez Quiroga

Angela Paz Carnero

Mariola Fernandez Martinez (Titora)

E.l. 0-3 “ELVINA”

M?® Antonia Aranguren Pastor (Directora)
Rosa M? Lesta Sanjurjo

Eva M? Vifias Varela

M? Remedios Balboa Ouro

Elisa Martinez Palacios (Titora)

E.l. 0-3 STA. M® DE OZA”

Gustavo Quindimil Gémez (Director)
M? Luz Bernardez Garcia

Ana Belén Mosquera Coto

Pilar Varela Expoésito

Xoana Balado Fernandez (Titora)

E.l. 0-3 “AS MARINAS”

Carmen M° de Nieves Lamas (Director)
M? José Garrido Alaez

Elvira Costelo Vigo

Raquel Boquete Ergueira (Titora)

E.l. 0-3 “VIRXE PURIFICACION”
M? Teresa Villares Castro (Director)
Berta Alonso Lépez

Leticia de Padua Caminos

Rosa Fraga Pena (Titora)

E.l. 0-3 N* SRA SGDO.CORAZON
Delfina Gasalla Gutiérrez (Directora)
M? Dolores Roman Donate

Maria Castro Vazquez

Julia Campo Dominguez (Titora)

Recofiecementos

E.l. 0-3 “CATABOIS”

Lucia Paz Bafia (Directora)
Ana Gonzalez Diaz

Arancha Puente Fernandez
Yolanda Gémez Campelle
Myriam Malvar Lema (Titora)

E.l. 0-3 “O VENTORRILLO”

Icia Fernandez Alberdi (Directora)
Elena Fernandez Tenreiro

Yolanda Garcia Quién

Maria Luisa Castro Mesa

Pilar Lépez Pousada (Titora)

E.l. 0-3 “SANTA SUSANA”
Ana Pintos Costa (Director)
Teresa Gayo Sequeiros
Hortensia Materranz Montero
Milagros Iglesias Lopez

M?# Carmen Nufiez Nufiez

Iria Botana Lois (Titora)

E.l. 0-3 “VITE”

Isabel Casal Fernandez (Directora)
Aurora Lépez Gonzalez

Dolores Cambre Agrelo

Susana Moldes Vifias

Eva Anido Seoane

Mercedes Pérez Pardavila (Titora)

E.l. 0-3 N SRA. DO CAMPO

M? Fe Somoza Rodriguez (Directora)
Paloma Pulpeiro Louro

Nievez Gonzélez Ginzo

Araceli Cao Diaz

M? Dolores Enriquez Pousa (Titora)



a_tempo: Informe final

E.l. 0-3 “PARADAI”

M? Jesus Cadédrniga Vega (Directora)
M? Angeles Rodriguez Ares

Maria Ares Mejuto

Nieves Pombo Rubio

Carmen Diz-Mor Prieto (Titora)

E.l. 0-3 “A FARIXA”

M? Concepcion Gonzalez Novoa (Directora)
Rosa Gonzalez Fernandez

M? Dolores Rodriguez Novoa

Manuela Villar Conde

M? Luisa Cid Dominguez (Titora)

E.l. 0-3 “VIRXE COVADONGA”

M? Florentina Pérez Quintas (Directora)
Tamara Alvarez Lépez

Silvia Alvarez Vila

Julia Marchena Rodriguez (Titora)

E.l. 0-3 “CAMPOLONGO”

M? Dolores Ramos Véazquez (Directora)
Cristina Cervifio Villaverde

M? Antonia Guerrero Ruiz

M? Carmen Soto Blanco

Marta Martinez Hermida (Titora)

E.l. 0-3 “ROSALIA DE CASTRO”
Marfa Vilar Caramés (Directora)
Verénica de la Iglesia Pérez
Carmen Dios Jaraiz

Mercedes Iglesias Alvite

Cristina Crispin Iglesias (Titora)

E.l. 0-3 “BOUZAS”

Ana Pifieiro Prieto (Directora)
Sandra Rodriguez Diaz

Gloria Campos Melén

Yolanda Buela Peléaez

Vanessa Fernandez Guedella (Titora)

E.l. 0-3 “ANTELA”

X.Manuel Rodriguez Conde (Director)
M? José Gonzélez Lorenzo

Montserrat Gonzélez Cordo

Manuela Caseiro salgado

Victoria Diéguez Camba (Titora)

E.l. 0-3 “MARIN”

M? Luisa Cidras Escaneo (Directora)
M? Dolores Rodriguez Muradas

Ana Sanchez Minifio

Gema Martinez Martinez (Titora)

E.l. 0-3 “O TOXO”

Maria Luisa Pereira Pamperan (Directora)
Concepcion Gonzalez Salgueiro

Ménica Garcia Vea

Teresa Carballo Goris

Gema Martinez Martinez (Titora)

E.l. 0-3 “MARISMA STA. MARINA”
Clara Pifieiro Campos (Directora)
Maria Lépez Amoedo

Maria Sueiro Portela

Fatima Alonso Virulegio (Titora)

E.l. 0-3 “RELFAS”

Esmeralda Gandara Sias (Directora)
Sara Martinez Hermida

M? Eugenia Rey Castillo

M?# Carmen Silvares Martinez

Maria Bermudez Puga (Titora)

E.l. 0-3 “CAEIRO”

Felicidad Caballero Rodriguez (Directora)
Rosario Vidal Fernandez

M? Veneranda Duran Rua

Teresa Rodriguez Frade

Enma Mencia Tomé

M2 Angeles Gémez (Titora)



PERSOAL EDUCATIVO E TITORAS - QUENDA C

E.l. 0-3 “CATABOIS”

Lucia Paz Bafia (Directora)
Eva Fernandez Lépez

Ménica Fontenla Carro

M? Cristina Méndez Fernandez
Myriam Malvar Lema (Titora)

E.l. 0-3 “O VENTORRILLO”

Icia Fernandez Alberdi (Directora)
Maria Ardnzazu Aguiriano Ramudo
Josefina Barba Carreira

Pilar Lopez Pousada (Titora)

E.l. 0-3 “AS MARINAS”

Carmen M° de Nieves Lamas (Directora)
Rosa Ana Barros Martinez

Isabel Allegue Lago

M? Carmen Platas Seoane

Raquel Boquete Ergueira (Titora)

E.l. 0-3 “VIRXE PURIFICACION”
M? Teresa Villares Castro (Director)
Isabel Buide Carballosa

Lucia Garcia Couso

Laura Alonso Garcia

Berta Alonso Pérez

Rosa Fraga Pena (Titora)

E.l. 0-3 “PARADAI”

M2 Jests Cadorniga Vega (Directora)
Nieves Pombo Rubio

Angeles Rodriguez Ares

Maria Ares Mejuto

M?Luz Rodriguez Pardo

Carmen Diz-Mor Prieto (Titora)

Recofiecementos

E.l. 0-3 “ELVINA”

M? Antonia Aranguren Pastor (Directora)
Maria Remedios Balboa Ouro

Oliva Vazquez Puga

Elisa Martinez Palacios (Titora)

E.l. 0-3 “SANTA SUSANA "
Ana Pintos Costa (Directora)
Maria Jesus Fernandez Martinez
Maria Isabel Mosquera Carollo
Ana Maria Miguez Barroso
Milagros Iglesias Lopez

Iria Botana Lois (Titora)

E.l. 0-3 “VITE”

Isabel Casal Fernandez (Directora)
Susana Vazquez Gonzalez

Ana M? Lourido Alvarez

Sonia Recouso Rollan

Rosa Lépez Gonzalez

M? Carmen Castro Becerra
Mercedes Pérez Pardavila (Titora)

E.l. 0-3 N* SRA SGDO.CORAZON
Delfina Gasalla Gutiérrez (Directora)
Amparo Rego Barrio

M? Josefa Reigosa Expdsito

Pilar Dominguez Campo

Angeles Bourio Paz

M? Josefa Lopez Cendan

Julia Campo Dominguez (Titora)



a_tempo: Informe final

E.l. 0-3 “A FARIXA”

M? Concepcion Gonzalez Novoa (Directora)
Ana Teresa Rodriguez Campos

Inés Palmira Fernandez Gonzéalez

Silvia Gonzalez Navaza

M? Luisa Cid Dominguez (Titora)

E.l. CELEIRO 0-3

Carmen Rodriguez Laviada (Directora)
Eva Fernandez Freire

Moénica Hermida Carballeira

M? De Los Angeles Alonso Abel

M? Concepcioén Rodriguez Fernandez
M? Dolores Enriquez Pousa (Titora)

E.l. 0-3 “MARIN”

M? Luisa Cidras Escaneo (Directora)
M?# José Muifios Nufiez

Gregoria Nafiz Gonzalez

Gema Martinez Martinez (Titora)

E.l. 0-3 “O TOXO”

Maria Luisa Pereira Pamperan (Directora)
Carmen Lema Couso

Yolanda Lépez Mira

Gema Martinez Martinez (Titora)

E.l. 0-3 “MARISMA STA. MARINA”
Clara Pineiro Campos (Directora)
Eva M* Sanmartin Fernandez

Nuria Garrido Nufiez

Fatima Alonso Virulegio (Titora)

E.l. 0-3 “BOUZAS”

Ana Pifieiro Prieto (Directora)
Dolores Abalo Quintela

Yolanda Buela Peléez

Vanessa Fernandez Guedella (Titora)

10

E.l. 0-3 “ANTELA”

X.Manuel Rodriguez Conde (Director)
Marina Pérez Gémez

Antonia Rios Moure

M José Blanco Ferreiro

Concepcion Conde Lépez

Marta Feijoo Campos

Victoria Diéguez Camba (Titora)

E.l. 0-3 “VIRXE COVADONGA”

M? Florentina Pérez Quintas (Directora)
Susana Lopez Garcia

Concepcion Souto Cabanelas.

Julia Marchena Rodriguez (Titora)

E.l. 0-3 “CAMPOLONGO”
M? Dolores Ramos Vazquez (Directora)
Marta Martinez Hermida (Titora)

E.l. 0-3 “ROSALIA DE CASTRO”
Maria Vilar Caramés (Directora)
Rosa M? Santos Gonzalez

Eva Solla Buceta

Cristina Crispin Iglesias (Titora)

El “A ESTRELA”

Emilia Aldao Lépez (Directora)
M? Isabel Abelleira Gamallo
Pilar Rodal Saavedra

Yolanda Garcia Pizarro (Titora)



INDICE

— O 00 NOO P WN -

CFOrMUIACTON e 15
. Apuntamento contextual: as escolas infantis e a deteccién precoz....... 33
. Nota MetodolOXIiCa ..uuivn e 43
c RESUIAAOS .. 55
B 07 oo 11 o] o £ 115
. Recomendacions ......coue i 123
s RETBIENCIAS . i 127
. Listaxe de grafiCoS ..uvun i 133
. Listaxe de tAb0as.......o.uieiiiii 137
0. Algoritmo de cribado a_tempo.........couuuiieiiiiiiiiiiiieiie e 140

11






Formulacion






1.1. INTRODUCION

A etapa de O a 3 anos non é unha etapa calquera da vida, é un periodo com-
plexo e critico pola sta transcendencia para o desenvolvemento da identidade
persoal, social e cultural, a formacién dos vinculos afectivos coa familia e
cos iguais, a adquisiciéon de valores, da linguaxe e dos recursos cognitivos
béasicos. 0 a 3 é a etapa da vida na que menos indiferente resulta percorrer
itinerarios de benestar ou adversidade.

O grupo de traballo sobre infancia do Parlamento Europeo’ sinala 4 factores
criticos para mellorar estes itinerarios:

e 1° factor critico: a necesidade de reducir as situaciéons de pobreza na
infancia e asegurar bos resultados educativos para 0s nenos e as nenas
en risco; moitos paises europeos ainda non pofien a suficiente atencién
na correlaciéon entre a pobreza na primeira infancia e o baixo rendemen-
to educativo posterior.

e 2° factor critico: moitos paises europeos ainda non pofien a suficiente
atencién nos vinculos entre servizos para a primeira infancia e igualda-
de de oportunidade entre homes e mulleres.

e 3°factor critico: moitos paises europeos ainda non comprenden axeita-

damente que é mais eficaz facilitar servizos de calidade para a infancia
que darlles prestacions econémicas as familias xa que logo, nas situa-
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cions de risco, moitos nenos e nenas non atenden os recursos socioedu-
cativos increméntase o diferencial educativo.

e 4° factor critico: corrixir a tendencia a implantar nos recursos 0-3 o
modelo educativo tradicional.

A investigacion?? ten comprobado que a educacion infantil de calidade e a
atencion tempera das necesidades especificas son factores chave no desen-
volvemento ata o punto de que mesmo poden compensar outros factores de
desvantaxe no contorno de cada cativo/a: Heckmann, pioneiro nestes estudos
e autor dun célebre estudo (ver grafico 1) sobre a transcendencia da edu-
cacion na primeira idade®, di nas slas conclusions: “Gustenos ou non, os
patrons de conduta e mentais mais importantes, unha vez establecidos, son
dificiles de cambiar cando a nena ou o neno ingresan na escola”. (Heckman
& Wax, 2004).

Esta constatacién dalle unha especial relevancia ao feito de que as escolas
infantis poidan detectar a tempo os problemas no desenvolvemento e colabo-
rar coas familias e outros recursos sociais, educativos e sanitarios na atencién
tempera das necesidades especificas ou da desvantaxe social.

Na etapa 0-3 converxen e interactlan hoxe circunstancias moi variadas de
saude, sociais, econémicas, educativas ou culturais que converten os fogares
e as escolas infantis en unidades complexas de convivencia, matrices nas que
se traballa a cotio para mellor educar as novas xeraciéns. E, nesta actividade,
a cada volta, acada maior importancia a tarefa de prestarlle atencién aos si-
nais, cada vez mais sutis, da disfuncién evolutiva.

As disfuncidéns nas unidades evolutivas e os problemas emocionais e de apren-
dizaxe dos/as nenos/as no periodo 0-3 apenas se mostran, as mais das veces,
coa visibilidade e certeza das discapacidades tradicionais. Pero, non deixan
por iso de ter unha gran potencialidade invalidante e marxinadora, a medio
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e longo prazo, na sociedade de hoxe. A distincion entre diversidade e disfun-  Grafico 1. A taxa de retorno da
cién non é sempre doada na primeira infancia. No caso das familias pola sia investimento en capital humano
propia e inmediata implicacion. E, no caso das redes sanitarias, pola inade- nas diferentes etapas da vida

cuacién dos propios dispositivos, desefiados e operativos para os problemas

(Heckmann).

de salde para os que foron desefados pero moito mais distantes da socio-
loxia, a psicoloxia ou a pedagoxia da primeira infancia. Deste xeito, ao afrontar
0 preescolar ou a etapa da escolarizacion obrigatoria moitos destes problemas
evolutivos emerxen como problemas moderados ou graves de indole emocio-
nal, condutual ou cognitivo que, moitas veces, tefien dificil retorno.

17



a_tempo: Informe final

5 Meisels, J (1987): Uses
and Abuses of Developmental
Screening and School
Readiness Testing. Young
Children, 42 (2): pp.4-6.

6 Palfrey J.S., Singer J.D.,
Walker D.K., Butler, J.A.
(1994). Early identification
of children’s special needs:
A study in five metropolitan
communities. Journal of
Pediatrics, 111, 651-655.

7 Squires, J. (1996 ). Parent
completed developmental
questionnaires: A low-cost
strategy for child find and
screening. Infants and Young
Children, 9(1), 16-28.

Na década pasada a investigacién puxo de manifesto que a identificacion
e orientacion precoz destas alteracions ou atrasos no desenvolvemento por
unha banda tifia unha relacién directa cos resultados escolares posteriores
(Meisels, 1987)° e, por outra, non era doada se non se utilizaban dun xeito
sistematico e ordenado probas estandarizadas de cribado.

e 70% dos nenos ou nenas con alteracions do desenvolvemento non son
identificados/as cando non se utilizan escalas de cribado (Palfrey et al,
1994)6

°* 70%-80% dos nenos ou nenas con alteracions do desenvolvemento
son identificados/as correctamente cando se utilizan probas de cribado
(Squires et al, 1996)7

Deste xeito, a utilizacién de procedementos que permitisen avaliar e obxecti-
var a situacion evolutiva dos/as nenos/as empezouse a constituir nunha peza
importante das politicas de calidade para as familias e as escolas na primeira
infancia. Agora ben, as politicas de cribado, poden tomar multiples formas
técnicas e inscribirse en estratexias moi diferentes e incluso opostas dende o
punto de vista social, polo que non estan hoxe exentas de certa polémica en
canto aos seus efectos colaterais: sobredeteccion, ineficacia, ansiedade, etc.

Tecnicamente, o concepto de cribado evolutivo global (“developmental scree-
ning”) esta ben asentado como un proceso de valoracién breve, sinxelo e de
baixo custo, desefiado para identificar nenos/as con situacions de atraso ou
risco de padecelo nun rango transversal de aspectos emocionais e compor-
tamentais, cognitivos, da linguaxe, da salde e da sensomotricidade. A iden-
tificacion implica a conveniencia de levar adiante un proceso diagndstico.
Pero o cribado non é un diagnéstico e por iso, xunto coas evidentes vantaxes
da deteccién proactiva dos verdadeiros positivos e negativos, o proceso xera
un segmento de sobredeteccion (falsos positivos) e un segmento de infrade-
teccion (falsos negativos) que non é inocuo, estando descrita en particular
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a ansiedade que pode xerar nalgunhas familias. Basicamente, no aspecto
técnico, as correlacions destes catro grupos darannos razén de se o cribado é
un proceso eficiente e eficaz, é dicir, se paga a pena afrontar o seu inevitable
marxe de erro e de consecuencias non desexables.

Neste sentido, os procesos de cribado do desenvolvemento tefien aspectos
controvertidos. Xa que logo, sobre a base de compartir o desexo de imple-
mentar a deteccién e o apoio temperan dos nenos e nenas con necesidades
especificas na etapa escolar, asoman discrepancias non menores na valoracion
dos resultados e nas preferencias por un e outro desefio técnico. Sobre todo
porque, no que se refire 6 desenvolvemento global dos/as nenos/as e a tipicida-
de ou atipicidade das suas traxectorias, non é doado atopar o sitio e a formula
que faga converxer as chaves maxicas: breve, sinxelo, barato, eficaz (Gredler,
19978; Meisels, 19919). Mentres que esta probada a eficacia e a eficiencia
de probas obxectivas como o cribado das metabolopatias e vai camifio de
probarse a da hipoacusia, no ambito transversal do desenvolvemento, nin as
sucesivas preguntas sobre “desenvolvemento psicomotor” incluidas no progra-
ma do/a neno/a san, nin outras experimentadas dende o ambito sociosanitario,
acadaron ata hoxe no noso medio resultados satisfactorios. E indubidable que
unha razén é a insuficiencia instrumental ou o custo de utilizar os clasifica-
dores dispofibles pero outras non menores son as barreiras que atopan as
familias, os servizos educativos e sociosanitarios para centrarse nas politicas
preventivas e colaborar nesta tarefa. Entre elas, a carencia dun sistema de
diagndstico precoz, de apoio e atencién tempera. A sla inexistencia operati-
va, como é o caso de Galicia, na que carecemos dun sistema sectorizado e fia-
ble de referencia no diagndstico evolutivo 0-3 e na atencidn tempera, ten un
peso indubidable na retraccién das dubidas, inquedanzas e preguntas sobre o
desenvolvemento que poidan ter as familias, as escolas, 0s servizos socioedu-
cativos ou os sanitarios, unha demanda latente que non ten onde pousarse.
Neste sentido mentres que no noso arredor (Catalufia, Aragén, Asturias, Anda-
lucia) a obxectivacion e orientacién desta demanda'? vai achegando recursos
e soluciéns, na nosa comunidade permanece desorientada ou latente.
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11 Loeber, R., Dishion, T.J.,

& Patterson, G. R. (1984).
Multiple gating: A multistage
assessment procedure for
identifying youths at risk for
delinquency. Journal of search
in Crime and Delinquency, 21
(1), 7-32.

12 Ages & Stages
Questionnaires®, A Parent-
Completed, Child-Monitoring
System. Paul H.Brookes Pub.

Estas e outras consideracions estan na base do desefio de a_tempo como un
programa no que o cribado se contempla como un procedemento técnico,
pero tamén social, orientado & procura da implicacién dos recursos da comu-
nidade nun proceso progresivo de monitorizacién, mediante unha metodoloxia
de etapas multiples, sucesivas (“multiple gate screening”) que combinan a
observaciéon informal, de base comunitaria, coa observacién sistematica con
probas estandarizadas.

Esta metodoloxia ten a stia orixe no traballo de Loeber!! para a identificacion
das poboacidns xuvenis de risco e hai precedentes de aplicacion experimental
noutros &mbitos na prevencién dos problemas de conduta na infancia e ado-
lescencia e nas escolas a partir dos 3 anos. No que atinxe as escolas infantis
0-3 non nos consta a existencia doutras investigaciéns cunha formulacién
semellante & de a_tempo.

Para conseguir a colaboracién activa dos axentes de socializacion, apostamos
por ese modelo de portas multiples, sucesivas, nas que se privilexia a impli-
cacion de todas as partes e a construcién dunha linguaxe comdn. E, no que
atinxe a localizacién, pola posta en valor da escola infantil, como lugar de
encontro idéneo para o que ten que ver coa diversidade cultural, psicosocial,
evolutiva e educativa.

Deste xeito a_tempo propuxo, primeiro, habilitar unha porta para recoller as
preocupacions das familias e das educadoras; segundo, habilitar unha por-
ta & obxectivacion desas preocupaciéns, utilizando unha instrumentacion de
cribado ben acreditada, no noso caso ao cuestionario ASQ'?; terceiro, abrir
a porta da escola a observacién sistematica dos especialistas en desenvolve-
mento infantil para que contrasten sobre o terreo a situacién dos/as nenos/as
co seu criterio diferencial e axuden na toma de decisions.
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1.2. OBXECTIVOS DO PROGRAMA
Os obxectivos formulados no convenio do programa, asinado o 13 de decem-
bro de 2006, foron os seguintes:

e Ofrecer a escola infantil, como comunidade educativa, mais recursos
cara os problemas do desenvolvemento.

e Utilizar dun xeito progresivo e supervisado un protocolo de cribado sen-
sible, especifico e fiable, para a deteccién precoz de trastornos no des-

envolvemento.

e Avaliar e acordar unha metodoloxia de aplicacidén axeitada as necesida-
des das familias e a realidade das escolas obxecto do programa.

e Sensibilizar e conformar redes comunitarias cara o desenvolvemento de
futuras accions de colaboracién.
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1.3. CRITERIOS ESTRATEXICOS

O programa trata de rescatar o protagonismo e a competencia observacional
e preditiva das familias, das educadoras/es e dos/as especialistas en desen-
volvemento infantil e atencion tempera, tratando de utilizar e mellorar estas
capacidades ata hoxe desaproveitadas.

Guiase por un deseno de colaboracion instrumentada para que, mediante o
uso de ferramentas axeitadas as sUas posibilidades e de facil inserciéon nas
slias rutinas, os/as participantes poidan desenvolver un proceso de auto-ava-
liacién formativa, de comunicacién, seguimento, apoio e colaboracién cara
a creacion de instituciéns e redes comunitarias competentes, que actien de
xeito ordenado, sinérxico e proactivo nos tres niveis da actuacién preventiva:
primaria, secundaria e terciaria.

Neste sentido o programa délles tanta ou mais importancia ao fomento do
dialogo social e aos aspectos formativos como aos puramente experimentais,
xa que logo a finalidade ultima do programa é implantar esta actividade nas
escolas infantis de Galicia.
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1.4. ESQUEMA DO PLAN DE TRABALLO

Para acadar estes obxectivos a Asociacion Galega de Atencién Temperéa cola-
borou coa Subdireccion Xeral da Familia da Secretaria Xeral da Igualdade da
Xunta de Galicia na elaboracién dun plan cuadrienal dirixido por unha Comi-
sion de Coordinacién e apoiado nunha Comisién Técnica de 8 técnicos/as da
AGAT, no persoal educativo das escolas (25 directores/as e 173 educadoras/
es) e nunha rede de 23 titores/as especialistas en atencién temperéa seleccio-
nados, formados e contratados por AGAT.

O plan estruturouse en cinco fases: unha primeira de desefio, incluindo a cons-
titucion das comisiéns institucionais, o estudo bibliografico e experimental de
instrumentos de cribado e o estudo do contexto escolar; unha segunda de
preparacion, coa elaboracion e publicacion dunha “Guia de Actividades”!3, a
seleccion e formacion de formadores (titoras especialistas en atencion tempe-
ra, directores/as das escolas) e a materializacién dos soportes instrumentais
(folletos informativos, edicién instrumentos cribado, formularios, memorias,
etc.); unha terceira de presenza nas escolas, coa presentacion do programa as
familias e as educadoras, cos cursos de formaciéon da comunidade educativa e
coa realizacién das probas nas unidades conforme ao calendario establecido;
unha cuarta de avaliacion, na que se realizou o traballo colectivo (directoras/
es, educadoras, titoras, persoal técnico, xornada de divulgacion, conferencia
internacional) de reflexién, discusién e propostas sobre as memorias e a prac-
tica realizada; e unha quinta de conclusiéns, perfilando a analise estatistica,
a redaccién e edicion de informes.

25

Formulacion

13 AGAT-Xunta de Galicia
(2007): “Guia de actividades do
programa a_tempo”.



a_tempo: Informe final

As escolas infantis da Xunta de Galicia contan con unidades para nenos de
0-1, 1-2 e 2-3 anos con ratios de 1:8, 1:13 e 1:20 nenos/as /educador/a.
Contan cun director ou directora e con educadoras/es que son, na maior parte,
Técnicos superiores en educacion infantil. Cada educadora esta a cargo dun-
ha unidade e as directoras tefien un contacto frecuente e directo coas familias
dende que se formaliza a matricula.

MODELO TECNICO a_tempo

©AGAT 2009

Desefio en paralelo Desefio en serie Desefio en serie
Familias
y
ASQ = = Titoras
Educadores/as !
Prevencién primaria Prevencién secundaria Prevencién terciaria
dmeses >

Grafico 2. Modelo técnico de
a_tempo

A peza maxistral do programa foi tratar de organizar e facilitar o proceso
cooperativo de toda a comunidade educativa arredor das escolas e das suas
unidades mediante un modelo técnico de cribado, no que se tratou de obxec-
tivar a experiencia de relacién cos nenos e as nenas das stas familias e das
slas educadoras e de xuntala con medios técnicos e recursos sociais espe-
cializados.
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Neste aspecto hai que destacar a benvida ao programa e aos seus obxectivos
polas familias e na inmensa maioria das escolas. As titoras asignadas a cada
escola participante realizaron un traballo formativo preparatorio e apoios pre-
senciais en tres quendas sucesivas de 4 meses de duracién. En cada quenda
a titora tivo a cargo ata un maximo de 3 unidades da escola. Impulsou a co-
laboracién da direccién da escola na interpretacion dos cribados das familias
e a das educadoras na administracién do ASQ, asistindo semanalmente as
unidades para familiarizarse co seu funcionamento, cofiecer aos nenos e as
nenas asistentes e resolver dubidas.

1971 familias

25 directoras

23 titoras

173 educadoras/es

Participaron nas tres quendas realizadas nos anos 2007, 2008 e 2009.
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Apunte contextual: as escolas infantis e a deteccion precoz

2.1. A SITUACION DE PARTIDA DAS ESCOLAS

No momento en que comezou a_tempo, as 25 escolas infantis dependentes

da Xunta de Galicia tifian unha antigliidade media de 29 anos, atendian arre-

dor de 77 nenos e contaban cun persoal educativo composto por 1 director/a

e 7 técnicos superiores en educacion infantil (TSEI) tamén por termo medio.  gafico 3. Datos de referencia
Despois de moitos anos de traballo con contidos prioritariamente asistenciais  das escolas no ano 2006.

N° de nenos/escola

N° de TSEl/escola

Anos de traballo infancia

Anos de direccién

Anos funcionamento

I I
0,00 25,00 50,00 75,00

33



a_tempo: Informe final

14 Os datos ampliados desa
enquisa poden consultarse na
“Memoria de Actividades” do
programa a_tempo que figura no
CD-ROM adxunto.

—xa que foron creadas como garderias— estaban iniciandose os cambios para
a slla acomodacién a Lei organica de educacion e as funcioéns propias do 1°
ciclo educativo da educacién infantil: elaboracién do proxecto educativo de
centro, desefio curricular, programacion das actividades nas aulas, etc. Ato-
pabanse nunha situacién na que habia moitas expectativas de cambio, refor-
zadas polo interese que vifian adquirindo as escolas infantis como recursos de
conciliacion da vida familiar e laboral. A importancia dada polas administra-
ciéns publicas da Unién Europea a educacion e coidado da primeira infancia;
0s obxectivos do Cumio de Barcelona, de acadar un 33% de nenos e nenas
escolarizados na etapa 0-3 para o ano 2010; o incremento dos horarios de
atencién; a aparicion doutros recursos publicos con diferentes ratios e modelo
educativo son, entre outros, factores que axudan a comprender o dinamismo
da situacion nas escolas nestes anos e a stUa propia diversidade operativa,
no sentido de que os procesos de relacion familia-escola, as actividades nas
aulas ou as relaciéns co contorno presentaban certas diferenzas tanto no que
se refire a atencién ao alumnado en xeral, como no que se refire aos nenos e
nenas con necesidades especificas.

Por ese motivo, nos meses de decembro 2006 e xaneiro 2007 e antes de
iniciar a fase presencial do programa, AGAT realizou unha enquisa'* entre o
persoal educativo das escolas, orientada a recadar datos e opinidns sobre a
situacion percibida no tocante a atencion dos cativos e das cativas con traxec-
torias evolutivas atipicas ou con necesidades especificas de apoio. O sumario
de conclusiéns que expofiemos a continuacién proceden das opiniéns e datos
achegados polas directoras (participaron 17 de 25 -68%-) e as educadoras
(participaron 98 de 171 -57%-).

Estas opinidns vefien acreditadas por unha ampla experiencia no traballo coa
infancia (19 anos no caso das educadoras) e na direcciéon da escola (12
anos).
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2.2. ATENCION AS NECESIDADES ESPECIFICAS

As seguintes son as conclusions mais relevantes da enquisa:

Minima relevancia da educacién a diversidade na actividade das escolas
Feito reflectido nas opiniéns do staff educativo das escolas e nos datos reco-
[lidos sobre as stas actividades que se expofien de seguido. No momento de
se facer a enquisa, a porcentaxe de nenos con discapacidades formalmente
integrados nas escolas era do 1.2% e a porcentaxe que o persoal educativo
declaraba como “nenos/as que eran motivo de preocupacién” do 1.8%. Vere-
mos como estas cifras cambiaron dun xeito exponencial a partir do inicio do
programa.

1% 2%

I Sen preocupacions
[ Discapacidades

Con preocupacions
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educativo.
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Grafico 5. Informacién recibida
sobre nenos/as con traxectorias
atipicas.

Escasa informacion e minima actividade de deteccion

Na data da enquisa o persoal educativo manifestaba recibir unha informacion
moi escasa sobre os/as nenos/as con discapacidades integrados na escola.
Tan s6 un 6% dos profesionais consideraban que recibian unha informacién
suficiente e axeitada fronte ao 93% que consideraba que esta era insuficiente
Ou moi escasa.

60

50

40 —

30

20

10

Moi escasa Insuficiente Suficiente

Asemade, tan sé un solitario 1% pensaba que as actividades de deteccion
que levaba a cabo a escola eran suficientes, fronte 0 99% que as considera-
ban insuficientes ou moi insuficientes.

Polo que respecta & posibilidade de obter informacién das familias, cuestion
moi importante non sé para a deteccién sendn para a propia actividade esco-
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Grafico 6. Actividades de
100 — deteccién precoz nas escolas.

85,19%

80

60 —

40

20 13,58%

Moi escasa Insuficiente Suficiente

lar, un 65% opinaba que esta interaccién era insuficiente fronte ao 35% que
a consideraba satisfactoria.

Moi poucas posibilidades de realizar outras actividades distintas da garda e
os coidados basicos.

A maioria das educadoras consideraba que habia moi poucas posibilidades de
realizar actividades de apoio, colaborar cos servizos sociais, educativos ou de
saude. Existia unha vivencia de illamento das escolas respecto do resto dos
recursos existentes na comunidade e unha preocupante falta de contacto e de
fluxos de cooperacién cos servizos de atencion tempera. As dificultades para
colaborar entre os dispositivos da rede hospitalaria de atencién tempera e as
escolas quedan reflectidos na estatistica.
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Grafico 7. Accibéns de
colaboracién coas unidades de
atencién tempera.

70 — 67,5%

40

21,25%
20

10

Moi escasas Algunhas Normalmente Regularmente

Necesidade de mellorar a formacion e diminuir as ratios

A maioria das directoras e das educadoras das escolas infantis dependentes
da Xunta de Galicia sublifiaron a debilidade do persoal e o exceso de ratios
nas unidades (1:8 en 0-1; 1-13 en 1-2; e 1-20 en 2-3) como os obstaculos
principais para asumir tarefas educativas de deteccién precoz e de apoio tem-
perd, incluindo as dificultades para desenvolver o programa a_tempo, ainda
que manifestaran maioritariamente o seu apoio a participar na sla realiza-
cion.

O persoal educativo, preguntado pola sta avaliacién de ambitos moi sensi-
bles para a calidade dos apoios educativos, daba conta da existencia dunha
situacion de bastante ou moita necesidade en todas as areas: transito & escola
ordinaria, colaboracién coas familias e con outros servizos, posibilidade de
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elaborar programas individuais ou existencia de programas de cribado. A gra-
fica reflicte ese estado de opinién (escala de 1 a b; ningunha necesidade=1,
moita necesidade=b).

Transito as escolas ordinarias
Colaboracion con outros servizos
Colaboracion coas familias
Programas individuais

Protocolo cribado

Reclamaban, prioritariamente, un programa de formacién e unha mellora nas  Grafico 8. Grado de necesidade
ratios que Iles permitira asumir as funciéns anteriormente esbozadas, amo- ~ de mellorar certas actividades
sando unha vontade maioritaria de darlle prioridade 6 fortalecemento dos educativas.

recursos da escola.

No ano seguinte a publicacion destes datos, a Xunta de Galicia desefiou (cur-
so 2007-2008) o primeiro Plan de Formacién para as escolas infantis, que
tivo unha segunda edicién no curso 2008-2009 e que incluiu un capitulo de
formacién en necesidades especificas.
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Tempo e ratios Formacién Instrumentos Coordinacién
educadoras

Grafico 9. Prioridades para
atencion a nenos/as con
necesidades especificas.
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Obxecto do estudo

Estudar e avaliar unha metodoloxia de cribado universal do desenvolvemen-
to nas escolas infantis de primeiro ciclo dependentes da Xunta de Galicia
e formar 6 persoal educativo nos procedementos de deteccion. A hipdtese
de partida era que un modelo de cribado de base comunitaria, asistida por
instrumentos validados: 1) promoveria a colaboracion do persoal educativo e
as familias 2) melloraria a stia formaciéon e competencia observacional e 3)
permitiria obxectivar e detectar dun xeito eficiente e precoz as poboaciéns de
risco e necesitadas de orientacidon ou atencién tempera.

Indicadores e medidas
Con relacién & cualificacion do modelo

* Enquisas as educadoras e directoras'®, realizadas 6 inicio do programa
recollendo datos sobre a situacién das escolas infantis: n°® de prazas,
criterios de acceso, n° de unidades, persoal educativo, rutinas, horarios,
programacién e un amplo cuestionario sobre as actividades relativas a
relacion coas familia e cos recursos comunitarios, prevencién, detec-
cién, avaliacién e orientacion precoz dos/as nenos/as con necesidades
especificas, areas sensibles de formacion, etc.

e Memorias de directoras, educadoras e titoras!®, realizadas ¢ final de

cada quenda, incluian cuestionarios sobre aspectos contextuais, ava-
liacion xerarquica dos factores mais positivos e negativos, acollida do
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programa e demandas das escolas, avaliacion do programa e da for-
macién recibida con cuestionarios graduados e sumarios de propostas.
O programa foi obxecto de avaliacién colectiva culminada na xornada
celebrada o dia 3 de outubro de 2008, con participacion das directoras
das escolas, representantes das educadoras, titoras e persoal técnico da
Xunta de Galicia e de AGAT, elaborandose un cadro xeral de conclusions
por estamentos (directoras, titoras, educadoras).

¢ Enquisas de avaliacion das familias!’, avaliacién do programa e da sua
utilidade polas familias con cuestionario graduado.

* [ndices de participacion. Datos das familias mediante recollida do con-
sentimento informado, rexistro do n° de formularios PEDS entregados,
rexistro dos participantes nas reuniéns informativas, das educadoras a
través das memorias de fin de quenda.

¢ Avaliacion da formacion recibida e do traballo das titoras, mediante
puntuacién polas educadoras das unidades ao remate de cada quenda.

e Avaliacion cualitativa de instrumentos, PEDS e ASQ (ver deseguido)
polas familias, educadoras e titoras respectivamente.

* Propostas das conferencias de debate: o programa realizou conferencias
de presentacion de obxectivos e resultados. Unha no eido da Comunida-
de Auténoma de Galicia o dia 15 de xufio de 2007 (130 participantes)
e outra no eido internacional os dias 12 e 13 de decembro de 2008

17 \Ver CD-ROM de Memorias. (400 participantes).

18 Glascoe, F.P. (2007). PEDS: L .

developmental milestones Con relacion 6 proceso de cribado

professional’s manual.

Nashville, TN: Ellsworth & * PEDS'2 (Parents Evaluation Developmental Status) ou avaliacion polos
Vandameer Press. pais/nais do estatus evolutivo. E unha proba de cribado que recolle e in-
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terpreta as preocupacions das familias. Consta dunha folla de respostas
para expresar as inquietudes nas areas: global, linguaxe expresiva e re-
ceptiva, movementos amplos e finos, comportamento, socioemocional,
autosuficiencia, salide ou vida escolar. Mediante un caderno de inter-
pretacién estas preocupacions avalianse como preditivas ou non de ris-
co ata conformar 5 grupos (A, B, C, D, E), de maior a menor risco. Esta
traducido ao casteléan e foi traducido e editado en galego por a_tempo.
Ten un custo por patente de 1 euro por formulario utilizado.

Avaliacion polas educadoras do estatus evolutivo. As educadoras ao car-
go de cada unidade, unha vez familiarizadas cos nenos e as nenas e
superado o periodo de adaptacion, clasificaron os/as nenos/as da sUa
unidade en dous grupos, F e G, segundo tiveran ou non algunha preocu-
pacién ao respecto do seu desenvolvemento, expresando as razéns desa
preocupacion. Sen custo.

ASQ'? (Ages and Stages Questionnaires) é un cuestionario para cribado
de primeiro nivel mediante observacién de familias e educadoras/es
que é unha referencia internacional pola sta validez transcultural. Esta
conformado por 21 cuestionarios de 4 a 60 meses e detecta a maioria
dos casos que precisan unha avaliacién evolutiva diagndstica e atencidn
tempera. Cada cuestionario ten unha media de 30 preguntas (totais) en
cinco areas chave:

— Comunicacién

— Movementos amplos

— Movementos finos

— Resolucion de problemas
— Persoal-social

Estas areas puntianse de 0 a 60 polo que permiten realizar estimaciéns
cuantitativas e aproximacions diferentes en funcién do establecemento
dos puntos de corte. Os cuestionarios contan cunha folla resumen de
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resultados na que estan sinalados os puntos de corte para cada area e o
valor positivo + ou negativo — do cribado, en funcién de cada idade. Foi
utilizado na sta edicién en castelan e co apoio dunha traducion en gale-
go autorizada exclusivamente para a realizacion do programa a_tempo.
Administrado polas educadoras coa supervisiéon das titoras. Ten un cus-
to Unico de 200 euros polo CD-ROM co xogo completo de cuestionarios
con libre impresion e utilizacién, sendo necesario 1 por escola.

Avaliacién polas titoras do estatus evolutivo. As titoras ao cargo do de-
senvolvemento do programa en cada escola, ao remate de cada quenda,
baseandose nas observaciéns das familias, das educadoras, nos resulta-
dos do ASQ e nas suas propias observacions nas unidades, clasificaron
0s nenos e as nenas en tres grupos (0, 1, 2) segundo considerasen que
non habia motivos de preocupacién, que deberia facerse un seguimento
na escola, ou que era conveniente a intervencién e avaliacién diag-
néstica dun servizo especializado (atencion tempera , salde, servizos
sociais). Na primeira quenda fixeron un seguimento 3-6 meses despois
de administrado o ASQ para contrastar a situacién evolutiva dos nenos
e das nenas e contar cun criterio de referencia ou regra de ouro para
conformar as matrices de decision. Custo medio por 35 horas de traba-
[lo de cada titora en cada escola, 1500/ano.

Con relacion a validez dos instrumentos
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* Analise de fiabilidade e validaciéon do ASQ a partir dos datos da primei-

ra quenda, mediante Alpha de Cronbach, correlaciéns por areas e co re-
sultado global, comparativa con Estados Unidos e Noruega e ecuacions
estruturais.

Seguimento de casos aos 3-6 meses, control evolutivo da situacién dos/
as nenos/as da 1% quenda mediante recollida de informacién, observa-
cion e no seu caso recribado polas titoras do programa.



O proceso de cribado

As escolas infantis da Xunta de Galicia contan con unidades de O-1 ano (8
nenos/u), 1-2 anos (13 nenos /u), e 2-3 anos (20 nenos/u) a cargo dunha
educadora (técnico/a superior en educacion infantil) O programa a_tempo
desenvolveuse en 25 destas escolas infantis da rede publica da Xunta de Ga-
licia en tres quendas sucesivas ao longo dos anos 2007, 2008, e 2009. En
cada escola, en cada quenda, participaron no programa ata un maximo de tres
unidades (41 nenos). As quendas tiveron unha duracién de 4 meses por ter-
mo medio e, durante este tempo, unha titora do programa a_tempo, especia-
lista en desenvolvemento infantil e atencién tempera e sempre a mesma para
cada escola, asistiu periodicamente as actividades das unidades (35 horas/
guenda), trabando relacién cos nenos e as educadoras a cargo, recollendo a
avaliacion das educadoras e supervisando a continuacién a cumplimentacion
dos cuestionarios ASQ. No caso de que 0 n° de nenos/as procedentes da ava-
liacion do estatus evolutivo polas familias e as educadoras fose insuficiente
para conseguir unha formacién basica das educadoras, engadironse outros
dun xeito aleatorio, que pasaron a formar parte do grupo control. Ao remate
de a_tempo cada educadora debia cubrir un minimo de 6 ASQ.

Un conxunto de 1971 familias levaron os seus nenos/as as diferentes unida-
des destas 25 escolas ao longo deses anos 2007, 2008 e 2009.

Na primeira etapa, 1485 deron o seu consentimento informado a participar
no programa e cubriron un cuestionario (PEDS) de cribado do desenvolve-
mento que, segundo a informacién proporcionada polos/as pais/nais, permitiu
clasificar 6s nenos en cinco grupos A=105, B= 323, C=316, D=10 e E=7/31
sendo A o de maior risco e E o de menor, xa que logo os E correspéndense
coas familias que non senten preocupacién ningunha polo desenvolvemento
dos seus fillos/as.

Nunha segunda etapa, as educadoras a cargo das unidades, sen ter cofiece-
mento deste cribado e pasado un tempo de familiarizacién cos nenos e as
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nenas fixeron a selecciéon en dous grupos F=272 e G=1213 segundo tiveran
ou non algunha preocupacién polos nenos e nenas ao seu cargo. Alglns selec-
cionados F que non tifian consentimento non pasaron ao cribado.

Nunha terceira etapa, aos nenos e as nenas dos grupos A+B+F= 574 (en
teoria os/as de maior risco) e aos nenos/as dun grupo control de seleccidn
aleatoria entre os dos grupos C+D+E+G= 334 (en teoria os/as que non tifian
risco) aplicéuselles, por parte da educadora da unidade e coa supervision da
titora de a_tempo, o cuestionario ASQ de cribado do desenvolvemento que
cuantifica nunha escala numérica o nivel evolutivo dos/as nenos/as en cinco
areas chave: Comunicacién, Movementos amplos, Movementos finos, Resolu-
cién de problemas e Persoal-Social. Mediante puntos de corte axustados por
idades e é&reas, trasladan estes resultados a unha cualificacién da situacién de
desenvolvemento en alto ou baixo risco.

Nunha cuarta etapa, as puntuaciéns resultantes dos nenos e as nenas das
categorias ASQ+=256 e ASQ-=650 foron contrastadas polas titoras de a_
tempo que fixeron a sla propia categorizacion dos/as nenos/as das unidades
diferenciandoos en tres grupos: o daqueles que non lles suscitaba preocupa-
cion (Grupo O= 614), o daqueles que debian ser seguidos na escola (Grupo
1=206), e finalmente o daqueles que debian ser remitidos a unha avaliacion
por servizos especializados (Grupo 2= 88) de atencién tempera, salde, servi-
Z0S sociais, etc.

A partir dos resultados da primeira quenda fixose un seguimento a tres e seis
meses dos/as nenos/as cribados, prestando especial atencion a evolucién dos
nenos ASQ + para contrastar os seus resultados e contribuir & sta validacién.

Mostra
Comprende 908 casos que corresponden a dous grupos: o grupo formado por

todos os nenos e nenas definidos por familias e titoras (A+B+F= 574) como
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“de risco” e o grupo “control” de 334 casos de seleccion aleatoria entre os/
as nenos/as dos grupos C, D, E e G.

Variables

Quenda: 216 pertencen a primeira quenda, 386 & segunda e 306 a
terceira.

Unidades: 110 nas unidades 0-1 (12,1%), 317 nas unidades 1-2
(34,9%) e 481 nas unidades 2-3 (53 %)

Sexo: 447 eran nenas (49,2%) e 461 nenos (50,8%)

Escola: 25 escolas (con 28, 40, 35, 50, 43, 35, 31, 53, 22, 26, 90,
12,31, 44, 29, 32, 34,43, 22,17, 52, 16, 45 e 10 cativos respecti-
vamente)

Idade: segundo os cuestionarios ASQ empregados ( 4:2, 6:8, 8:16,
10:31, 12:60, 14:46, 16:46, 18:59, 20:69, 22:64, 24:86, 27:98,
30:112, 33:99, 36:99, 42:3)

PEDS: Grupos A, B, C, D, E

Educadoras: Grupos F, G

ASQ: + e -

ASQ puntuacion directa: (Comunicacion, M. Grosa, M. Fina, R. Proble-
mas, Persoa,-Social)

ASQ puntuacion axustada: Puntos de corte por idades

Titoras: Grupos O, 1, 2
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Resultados

Daremos conta dos resultados mais relevantes do programa diferenciandoos
en funcién das sla etapas principais e distinguindo os aspectos cuantitativos
e os cualitativos.

* As Preocupacions Das Familias. O PEDS
e A Observacion Das Educadoras.

* A Proba Obxectiva. O ASQ

e O Criterio Das Titoras.

4.1. AS PREOCUPACIONS DAS FAMILIAS
ASPECTOS CUANTITATIVOS
a. Participacion e avaliacion

Taboa 1. Quendas A, B, C e
O proxecto comprende 25 escolas e a totalidade das stas unidades. (Taboa 1) totais.

Quendas Nenos/as Familias (CI) Escolas
Quenda A (2007) 557 440 (78,9%) 18
Quenda B (2008) 765 620 (81%) 23
Quenda C (2009) 649 425 (65%) 20

Total 1971 1485 (75%) 25
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Mais do 50% das familias acudiu as reuniéns de presentacion e 1485 (75%)
asinaron o consentimento informado (Cl).

. N° de consentimentos informados N° familias reunions

1600 = 1485

1400 —

1200 —

1000 |— 996

800 | 819

600 — 517 539

400 — 357

0 ]
Unidades O-1 Unidades 1-2 Unidades 2-3 Totais

Grafico 10. Consentimentos Polo que se refire ao estudo da participacién destaca unha alta participacion
Informados e familias nas na quenda A (78%) e na B (80%), e un descenso na C (65%), no que hai

rednions. que ter en conta que un sector de familias (das unidades 1-2 e 2-3) xa par-

ticiparan o ano anterior nas quendas previas no cribado nas unidades de 0-1
ou 1-2. O que se reflicte no descenso dos consentimentos nas unidades 1-2
e 2-3 mentres que segue a medrar a participacion nas unidades 0-1 (5%-
8%-11% do total). Tamén hai que sinalar que nalgins casos non obtivemos o
consentimento informado dalgiins menores en réxime institucional de tutela a
cargo polo que nenos/as que preocupaban aos seus coidadores e educadores
non puideron tomar parte no programa.
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Consentimento
Wi

non

A B C
47% 38%
44%
40% -
30%L 29% 29% 24%
20% | - 14%
10% 10% w e
o, © o o
10 A) r 57 7% I 8 A) 7%
.° 2% 3% 3%
1,00 2,00 3,00 1,00 2,00 3,00 1,00 2,00 3,00
Unidade Unidade Unidade

A proporcién de nenos e nenas participantes foi moi semellante e a distribu-
cién por idades foi correlativa coa porcentaxe de nenos e nenas que asisten

as escolas nos diferentes
tramos de idade: 8.5% no
tramo 0-1, 35.2% no de
1-2 e 56% no de 2-3. O
n° de nenos participantes
por escola foi bastante va-
riado cunha media, en re-
lacion aos consentimentos
informados, de 59 nenos/
as por escola.

No rexistro correspondente
ao membro da familia que
asume a funcién de dar
conta da situacion evoluti-
va do neno/a, implicando-
se en cubrir o formulario

Alumnos

100+

754

50+

254

Grafico 11. Consentimento por

unidades en % sobre alumnado

total.

Grafico 12. Alumnos por escola.
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Grafico 13. Participacion de
nais e pais.

de respostas PEDS, atopamos unha gran desproporcién na implicacion de nais
e pais. Hai oito nais por cada pai. En realidade ao falar da participacion das
familias no programa estamos mais ben a falar da participacién das nais.

8 —

6 -

4 -

2 Pais

0 ]

Ao respecto da acollida e avaliacién do programa polas familias, na enquisa
realizada na derradeira quenda (C), sobre 307 rexistros e unha escala de 1
(pouco ou nada) a 4 (moito), a_tempo é considerado polas familias un pro-
grama moi (73,5%) ou bastante (25,2%) necesario, sen que haxa nin un s6
comentario que o considere innecesario. Os formularios PEDS son conside-
rados como moi ou bastante doados de comprender e (tiles para expresar as
slias preocupaciéns. Mais do 60% valoran o PEDS como moi Gtil para falar
coas educadoras.

b. Preocupacions das familias

Arredor dun 68% amosan algun tipo de preocupacién polo desenvolvemento
dos fillos e os temas chave, tal e como se recollen nos formularios de respos-
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1,31%

25,16%

Necesidade a_tempo

B oouca

bastante

. moita

tas PEDS, son os vinculados as areas de comportamento (27%), socioemocio-

nais (16%) e da linguaxe (23%).

Resultados

Grafico 14. Necesidade da
deteccién precoz segundo as
familias.

Grafico 15. Preocupacions das
familias.

Nestes formularios de res-
postas atopamos sinais
abundantes da presenza
dun sector de familias, que
expresa actitudes hipere-
sixentes co calendario evo-
lutivo, dubidan da sua pro-
pia competencia ou temen
unha mala influencia dun-
ha separacion conxugal, un
conflito familiar, dedica-
cién insuficiente, etc. Ain-
da que este sector, semella
ter unha distribucion trans-
versal nos grupos PEDS A,

19%
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4%
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Taboa 2. Clusters 1 e 2
no grupo A. As familias
“hiperpreocupadas”.

Taboa 3. Medias e D.S dos
clusters 1 e 2 no grupo A. As
familias “hiperpreocupadas”.

B e C, nas quendas do curso 2007-2008 aparece no plano estatistico como
un cluster diferencial con un perfil nitido dentro do Grupo A, (teoricamente o
de maior risco), para desaparecer na Ultima quenda, no 2009.

Quenda A Quenda B Quenda C
Reconto % Reconto % Reconto %
Cluster 1 23 65,7 37 67,3
15 100
Cluster 2 12 34,3 18 32,7
Combinado 35 100,0 55 100
N=90 PEDS A Quenda A Quenda B
Cluster Cluster
1 2 1 2
Comunicacion Media 50,63 13,18 55,61 30,91
D. Est. 10,248 10,553 5,963 16,736
Mov. amplos Media 50,42 3591 56,36 40,00
D. Est. 12,416 18,003 8,127 19,334
Mov. finos Media 56,25 29,55 57,27 37,50
D. Est. 5,160 17,671 5,014 13,161
Res. problemas Media 51,17 30,45 53,48 33,86
D. Est. 11,270 11,282 5,075 13,087
Persoal/Social Media 54,42 2591 55,76 36,82
D. Est. 7,306 11,362 4,528 12,587
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Deste xeito, 6 estudar a evolucién das miradas das familias sobre os nenos
e as nenas tal e como collen forma no cuestionario PEDS, advirtese que os
resultados globais da sua distribucién porcentual en Galicia coincide cos ob-
tidos na poboacién estudada polos autores da proba nas quendas A e B, pero
non na C. Nesta, rexistranse modificacions: diminucién nos grupos A (princi-
palmente) e C, e aumento correlativo do E, sen preocupacions.

N= 1.485 con consentimento Quenda
A B (0
PEDS A Reconto 35 56 13
% 8,0 9,0 3,1
B Reconto 93 137 91
% 21,1 22,1 21,4
C Reconto 101 135 80
% 23,0 21,8 18,8
D Reconto 6 4 0
% 1,4 ,6 0
E Reconto 205 288 241
% 46,6 46,5 56,7
Total Reconto 440 620 425
% 100,0 100,0 100,0

c. Cribado segundo PEDS

Referindonos 6 aspecto especifico da precisidon da clasificacidon realizada me-
diante os formularios PEDS, estudamos a stia competencia preditiva con re-
lacion aos dous instrumentos validados: o cribado ASQ e o seu seguimento
polas titoras.
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Taboa 4. Reconto e % de
grupos PEDS nas quendas A,B,
C.
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Mediante taboas de continxencia contrastamos a diferenciacién feita polas
familias na primeira quenda coa realizada polo ASQ e co seguimento evolutivo
feito polas titoras do programa. A través do PEDS, en calquera das combina-
ciéns exploradas (A+B; A+B+C; A+B+C+D) as familias amosan moita impre-
cision a hora de elixir ou descartar, respectivamente, os/as nenos de risco ou
os tributarios de atencién tempera. Razén de Verosimilitude Positiva (RV +)
=1,27 e 1,06; Razén de Verosimilitude Negativa (RV-) =0,84RV e 0,91. Area
baixo a curva: ROC= 0.5157480 (0.4377166 - 0.5937794). Resultados que
apenas melloran con relacion 6 ASQ (RV+=1,28; RV-=0,78) e que pouco ou
nada achegarian por si s6s nunha estimacién de probabilidades.

Por outra banda estudando as correlacions observamos que estas non son sig-
nificativas co ASQ ata a terceira quenda e moi debilmente. Correlacion=0,120
(Significativa 6 nivel 0.05; 2-colas).

Nos apartados seguintes, e contando coa referencia dos ambitos do ASQ vere-
mos outras caracteristicas da seleccion realizada polas familias.

ASPECTOS CUALITATIVOS
a. A opinién das directoras

1. As directoras consideran que as familias estan pouco preocupadas po-
los temas educativos se ben hai algunhas familias moi proteccionistas
e demasiado ansiosas polo que anotan moitas preocupaciéns. Ven o seu
interese centrado en coidados, seguridade e horarios amplos, asi como na
socializacion. Tamén hai familias que se preocupan en exceso cando se
Iles pide que cubran o cuestionario. Nalglins casos negaronse a cubrilos e
habia pouca implicacién. Tamén hai opinidéns de que nalglns centros non
houbo moita implicacién para falar coas familias.
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Aprecian dificultade de certas familias, por exemplo algunhas inmigran-
tes, & hora de participar. Tamén hai opiniéns favorables a que os formu-
larios se traduzan e se poidan entregar en castelan “se o que queremos e
que nos entendan e contesten”. En xeral valoran que canto maior é o nivel
cultural maior é a participacion.

Pensan que seria mellor comezar co cuestionario PEDS en Novembro,
unha época na que o alumnado xa esta bastante adaptados a realidade da
escola. O cuestionario axuda a reflexién.

. A opinion das educadoras

En xeral opinan que a preocupacién maioritaria das familias é de caracter
asistencial (“non ven outros problemas”,...). Refiren cambios sociais nes-
tes anos... Antes a asistencia era mais irregular e agora é masiva. Inclusi-
ve cando estan enfermos/as. Os/as educadores/as tamén expofien queixas
polos horarios excesivos que estan 0s nenos e as nenas nas escolas.

Falan tamén das dificultades para comunicarse cunha parte das familias
da inmigracién. Unhas piden pautas e outras non.

Respecto do consentimento informado dise: “ali onde se fixo unha reunion
informativa e houbo implicacién da escola firmaron a inmensa maioria das
nais e dos pais excepto casos illados, familias marxinais,...”

Nunhas escolas hai relacién directa coas familias e noutras non. Normal-
mente son as nais as que deixan o que tefian que facer para atender és
nenos se se lles chama ou se pofien enfermos (saidas do traballo, etc.).
As nais son as responsables.

Noutras escolas o contacto é todo por medio da direcciéon. Son as di-
rectoras as que realizan as entrevistas. Refiren que nestes casos tefien
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pouca informacion da situacion dos/as nenos/as ou da familia. Nalgunhas
escolas organizan actividades para estar coas familias e hai participacion
ainda que as familias mais probleméaticas non asisten.

Na maioria das escolas hai un problema de tempo importante para un
contacto mais estreito coas familias. As ratios son excesivas, haberia que
baixar as ratios xa que logo a atencion de calidade 6s nenos/as require
unha individualizacién. Nun grupo de 20 isto parécelles dificil.

Faise referencia tamén ao baremo de entrada nas escolas, que incide no
tipo de familias e de nenos/as que atenden as aulas. O baremo produce a
concentracién de nenos/as de familias en situacién de desvantaxe social.

c. A opinién das titoras

1.
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Case to6dalas familias queren obter unha praza na escola. Hoxe moitos ne-
nos e nenas asisten a escola Infantil e atopdmonos cunha gran variabili-
dade en canto as motivaciéons da familia pero na maioria sae sempre esa
parte educativa. E moi importante estar pendente de como se leva a cabo
0 proceso de relacion, de atencién e de informacion as familias. Compre
prestarlle moita atencién a organizacion da escola, os tempos, os horarios.

A maioria das familias, como vai quedando reflectido nos resultados do
programa, tefien necesidade de comunicar o que lles pasa os seus fillos/as
pero as veces non saben como e precisan dunha guia, dunha orientacién.

En canto aos aspectos evolutivos, as familias danlle relevancia aos as-
pectos motrices, da linguaxe ou de problemas de conduta cando estan
referidos 6s limites e as normas. As preocupacions ao respecto da conduta
na meirande parte dos casos identificanse como problemas derivados de
malas actuaciéns cos nenos e as nenas, de pautas de crianza mal estable-
cidas.
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4. A acollida deste programa, a_tempo, nas escolas e polas familias foi po-
sitiva conseguindose unha moi alta participacién. As diferenzas dunhas
escolas a outras marcéaronas diferentes aspectos: cuestions organizativas
como a realizacion de reuniéns previas, adecuacion ao horario familiar, a
importancia que lle deron 6 programa dende a propia escola, ou o feito
de estar incluido como un elemento de calidade educativa para ese ano
escolar.

5. En case que tédalas escolas as familias tiveron a posibilidade de acce-
der a titora en calquera intre programado entre o/a titor/a e o director da
escola. Estas entrevistas personalizadas xeraron numerosas consultas de
diferente contido, xa que moitas destas familias precisaban de respostas
que non estaban contempladas dentro do programa. Un elemento inicial
facilitador para a comunicacion coas familias foi o PEDS.

6. Este cuestionario serviu como elemento para a comunicacién e como guia
para os pais e as nais, en canto que tiveron un lugar, un documento onde
plasmar as preocupaciéns por areas e incluso falar de moitos aspectos
do desenvolvemento do seu fillo/a sen que iso fose preocupante. Este do-
cumento ofrécelle ao profesional moita informacién sobre a tipoloxia das
familias: excesiva preocupacion cando non habia problema e ningunha
preocupacion cando si os habia.
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